]u Ku JURNAL KURIKULUM & PENGAJARAN ASIA PASIFIK Oktober 2019, Bil. 7, Isu 4

PEMUPUKAN AMALAN PENDIDIKAN ANTI-BIAS (APAB) DALAM PENDIDIKAN
PRASEKOLAH DI LUAR BANDAR

*Abdullah Kadir
Mariani Md Nor
Fonny Dameaty Hutagalung
Jabatan Psikologi Pendidikan Dan Kaunseling
Fakulti Pendidikan, Universiti Malaya
*syabdullah8071@gmail.com

Abstract: This study aims to explore the preschool teacher knowledge and understanding about the
practice of Education Anti-Bias in the Curriculum Standards of the National Preschool. In addition, the
study explores approaches to teaching preschool teachers in cultivating practice of Education Anti-Bias.
This qualitative study in case studies. Data collection using observation protocol, interviews protocol
and analysis of the content of the document. Study of preschool teachers. Data analysed on the basis of
the recommendations of the Miles and Huberman (1994). The validity and reliability of method
validation study, triangulation and Consensus Scale Kappa Cohen Index. The findings show that there
are four aspects of teaching and cultivation of anti-bias education practices identified. First, teachers
teaching cultivation Practice Anti-Bias Education based on the National Standards Curriculum
Preschool. Second, teachers agree the importance of knowing the definition, concept and
implementation of Anti-Bias Education Practices. Third, the practice of fostering community interest
tendency of students explore Anti-Bias Education Practices. Fourth, the practice of teachers affect the
acceptance of students against Anti-Bias Education. A study of the view, teaching and cultivation of
Anti-Bias Education Practices in line with the national preschool curriculum Standards. Anti-Bias
Education practices easily understood pupils because it involved culture, religious values and ethnic
environment
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PENGENALAN

Masyarakat Malaysia merupakan masyarakat majmuk yang dididik dengan Amalan Pendidikan Anti-Bias (APAB).
Amalan pemupukan ini, membolehkan masyarakat berkongsi minat dan pengetahuan tentang budaya, etnik serta
amalan mulia agama. Secara umum, APAB memberi hak dan penghormatan untuk masyarakat dilayan secara adil tanpa
wujud jurang perbezaan. Di barat, elemen APAB dimasukkan dalam sistem pendidikan sebagai pengajaran hak asasi.
Manakala di Malaysia pula dilaksanakan merentas kurikulum dan suatu keperluan kepada polisi serta program
pendidikan (KPM, 2010, 2012). Pelaksanaan APAB di peringkat sekolah berfungsi sebagai sumber pemupukan, proses
pencegahan awal dan menggalakkan perkongsian amalan di pelbagai lapisan masyarakat. Isu-isu perpaduan dan jurang
perbezaan etnik dapat diselesaikan melalui APAB.

Kajian ini dilihat penting kepada institusi pendidikan, para pendidik, pengurus sekolah, komuniti masyarakat serta ibu
bapa kerana mengutamakan kepentingan persamaan hak dan nilai-nilai murni dalam amalan pendidikan (Rohaida,
2011). Kajian ini diharapkan dapat membantu dalam penghasilan bahan pengajaran, latihan perguruan dan latihan
pembangunan profesionalisme guru (Saedah & Mohd Sani, 2012). Seterusnya mengubah perspektif negatif di kalangan
guru, ibu bapa, masyarakat dan murid terhadap peranan sekolah sebagai tempat penyatuan masyarakat majmuk.

SOROTAN KAJIAN

Dalam konteks pendidikan, APAB memberi pengertian yang luas. Menurut Derman-Sparks & Edward, (2010),
pengajaran berteraskan APAB mengutamakan persamaan hak kemanusiaan dalam bilik darjah. Segala bentuk perbezaan
yang menafikan hak murid daripada segi amalan tradisi budaya, bangsa, pertuturan dan anutan agama adalah tidak
dibenarkan. Justeru, semua murid dipupuk dengan sifat persamaan hak tanpa adanya jurang perbezaan, dilayan secara
adil dan dihormati maruah dirinya (Derman-Sparks & Edward, 2010; Lin, Lake, & Rice, 2008).

Kajian Freire (2000), menjelaskan APAB menekankan konsep "amalan kebebasan". Dalam aspek ini, guru berfungsi
sebagai pendidik yang bertanggungjawab mendedahkan murid dengan amalan kebebasan. Bebas untuk mengamalkan
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sosialisasi yang sopan dengan penuh tatasusila tanpa sebarang sekatan. Hakikatnya amalan kebebasan ini membantu
murid untuk meningkatkan kemahiran kognitif dalam mengurus persekitaran mereka dengan pemikiran yang kritis dan
kreatif. Justeru, dalam aspek perkembangan emosi murid juga berupaya membentuk identiti diri untuk berkomunikasi
dengan rakan sebaya yang berlainan etnik, agama dan budaya (Derman-Sparks & Edward, 2010; van Keulen, 2004).
Mereka dilatih untuk lebih prihatin dan berkeyakinan untuk menghadapi ketidakadilan serta perubahan semasa.

Manakala cendekiawan Islam, Al-Ghazali (2010) menyatakan guru berperanan penting dan bertanggungjawab
menyampaikan pengajaran secara adil bersesuaian dengan perkembangan murid. Keadilan di sini juga, berkaitan dengan
amalan perilaku guru yang tidak melampau atau berlebih-lebihan dalam proses mengasuh murid. Mereka di amanah
untuk meletakkan amalan keadilan di tempat yang betul dan tidak memudaratkan murid. Dengan kata lain, guru ditegah
untuk mengasuh dan mendidik murid yang bertentangan dengan perkembangan kognitif serta kemahiran sosio emosi
(Abdullah Nasih, 2008). Setiap individu murid adalah berbeza tahap kecerdasan dan pendekatan pengajaran ke atas
mereka (Al-Ghazali, 2010; Al-Qadrawi, 2003). Implikasinya, pendidik yang berkesan dan sempurna adalah guru yang
dapat menyampaikan ilmu pengetahuan sesuai dengan tahap kematangan murid.

Amalan Pendidikan Anti-Bias di Malaysia

Di Malaysia kini, APAB dianggap penting untuk diterapkan dalam sistem pendidikan. Ini kerana masyarakatnya terdiri
daripada masyarakat majmuk yang pelbagai budaya, etnik dan agama. Semua elemen ini, menjadi asas dalam
pembentukan sistem pendidikan dan negara bangsa (Mariani et.al, 2012; KPM, 2010). Oleh yang demikian, pendekatan
pedagogi pelbagai budaya, pendekatan belajar melalui bermain dan pendekatan bahasa dilihat berupaya menyampaikan
APAB.

Pedagogi Pelbagai Budaya merupakan pengajaran yang memupuk amalan budaya di persekitaran sebagai sumber utama
(Banks, 2002). Pengetahuan pedagogi ini, memberi pelbagai pendekatan pengajaran melibatkan integrasi pengetahuan,
kemahiran asas serta memupuk perkongsian amalan nilai murni. Pelaksanaan di bilik darjah, membentuk amalan asuhan
yang positif tanpa menghapuskan identiti warisan budaya murid (Banks & Banks, 2010). Di samping itu, memudahkan
guru merancang, memupuk amalan nilai murni budaya dan membangunkan kuasa berfikir murid secara kreatif dan kritis
(Siti Zuraida, 2014).

Pendekatan belajar melalui bermain menjadi keutamaan dalam menyatukan murid prasekolah yang pelbagai latar
belakang. Menurut Mariani, (2006, 2012) dan Sharifah Nor & Aliza, (2012) menyatakan bermain menggalakkan murid
membina hubungan dengan rakan, menyelesaikan masalah bersama-sama dan menghormati adat istiadat murid pelbagai
ras. Pengamalan di kalangan murid, meningkatkan nilai saksama ke tahap yang optimum. Pendekatan bermain melatih
murid prasekolah membuat keputusan, membina interaksi, berkongsi pengetahuan dan mengawal emosi (Brock et. al,
2009; Broedhead, 2004; Riley, 2003; Drake, 2001; Morrison, 2006). Pelaksanaannya dalam bilik darjah, dilihat
berupaya menyemai minat murid menerokai amalan persamaan dan perbezaan bentuk fizikal, sambutan perayaan, adat
istiadat dan nilai murni agama.

Bahasa merupakan perkara asas utama dalam KSPK. Penekanan kepada bahasa yang bertatasusila serta hormat memberi
kesan positif kepada murid prasekolah. Murid prasekolah mudah memahami arahan melalui penggunaan bahasa yang
mudah dan bermakna. Mereka mudah menyerap ucapan dan tingkah laku di persekitaran. Ini kerana murid mewarisi
lambang etnik dan budaya yang diamalkan di sekolah. Perkara ini dapat dilihat melalui penggunaan nama murid, warna
kulit, fizikal murid, bahasa pertuturan dan tingkah laku dalam bilik darjah (Najeemah, 2010; Giugni, 2008). Oleh itu
guru prasekolah, perlu menguasai bahasa sebagai alat perhubungan bagi menghapuskan segala bentuk amalan
pengajaran yang tidak bersesuaian dengan profesional keguruan. Hakikatnya, guru perlu lebih kreatif dalam mencipta
sesuatu peraturan yang boleh diguna pakai oleh semua murid pelbagai etnik dan budaya.

PERNYATAAN MASALAH

Terdapat beberapa faktor yang boleh dikemukakan sebagai cabaran dalam pengajaran yang berteraskan kepada Amalan
Pendidikan Anti-Bias. Pertama, pengetahuan pedagogi guru dalam pengajaran. Kedua, pendekatan pengajaran guru
prasekolah dalam memupuk amalan pendidikan anti-bias.

Pengetahuan dan kefahaman KSPK penting dalam melaksanakan APAB di bilik darjah. Kajian Saedah & Mohammed
Sani, (2012) menyatakan masyarakat secara umumnya lebih yakin terhadap guru yang mempunyai pengetahuan
pedagogi dalam pengajaran. Isu latar belakang dan pengalaman guru yang terhad menyebabkan penyampaian mereka
di dalam bilik darjah kurang berkesan. Ini selaras dengan dapatan kajian di luar negara yang menunjukkan hampir 80
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% penyampaian guru baharu di dalam bilik darjah adalah kurang berkesan (Parsad, Lewis & Farris, 2001). Manakala di
Malaysia pula, seramai 50% penyampaian guru di bilik darjah adalah pada tahap kategori berkesan (KPM, 2012). Antara
punca pengajaran guru dilihat kurang berkesan kerana kurang penguasaan pedagogi dan kurang bersedia apabila
berhadapan dengan murid yang terdiri daripada pelbagai etnik, latar belakang serta perbezaan amalan budaya (Parsad,
Lewis & Farris, 2001). Justeru mereka juga kurang pengetahuan, kemahiran dan latihan terhadap pemupukan nilai-nilai
APAB di hilik darjah (Derman-Sparks & Edwards, 2010; Najeemah, 2010).

Pendekatan guru terhadap KSPK penting khasnya dalam menangani isu kepelbagaian budaya dan etnik. Suruhanjaya
Hak Asasi Malaysia (SUHAKAM) 2010, melaporkan masih ada murid di kalangan golongan minoriti kurang yakin
terhadap pengajaran guru di kawasan luar bandar dan pedalaman. Didapati guru yang bertugas di tempat tersebut, kurang
memahami bahasa ibunda setempat, kurang prihatin terhadap adat istiadat dan sambutan perayaan. Situasi ini memberi
peluang berlakunya bias tingkah laku, bias gender, bias bahasa, sikap stereotaip dan sikap prejudis (Lin & Bates, 2014).
Bagi Derman-Sparks & Ramsey (2005), untuk menangani perkara tersebut perlu pendekatan pengajaran guru yang
bersifat anti-bias. Ini kerana, murid berkehendakkan suatu pendekatan pengajaran yang pelbagai dan mudah difahami.
Mereka secara fitrah menyukai pendekatan pengajaran yang merapatkan jurang perhubungan iaitu pendekatan main,
pendekatan bahasa, pendekatan budaya dan etnik (Mariani et.al, 2012; Morrison, 2006). Mereka berkehendakkan suatu
pendekatan komunikasi di antara guru dan murid yang difahami (Najeemah, 2010). Selain itu, berharap pengajaran di
bilik darjah memaparkan pembelajaran adat istiadat suku kaum, sambutan perayaan, bahasa ibunda dan amalan nilai
murni untuk dihormati (Smith, 2013; Derman-Sparks & Edward, 2010).

Oleh yang demikian, kajian ini penting untuk diterokai sebagai sumber maklumat amalan pendidikan hak asasi dan
keadilan melibatkan murid yang terdiri daripada pelbagai etnik serta budaya (Rohaida, 2011; Najeemah, 2010; Kamarul
& Ab. Halim, 2007). Secara langsung memberi gambaran kepada murid bahawa pendidikan di prasekolah bukan
sekadar belajar berdasarkan KSPK tetapi sebagai penghapusan prejudis, stereotaip, perbezaan jantina dan kepentingan
hidup beragama dalam masyarakat majmuk di Malaysia.

OBJEKTIF KAJIAN

Kajian ini bertujuan untuk meneroka APAB di kalangan guru prasekolah. Objektif kajian secara khusus adalah
meneroka pengetahuan guru tentang APAB dalam pengajaran di prasekolah. Selain itu, mengenal pasti pendekatan
pengajaran guru prasekolah dalam memupuk APAB.

REKA BENTUK KAJIAN

Kajian kualitatif secara kajian kes telah dipilih meneroka APAB di prasekolah secara mendalam dan terperinci
(Merriam, 2002, 2009; Miles & Huberman,1994 Dalam pengumpul data, penyelidik menggunakan protokol
pemerhatian, protokol temu bual dan analisis kandungan dokumen. Sebanyak enam kali temu bual dan enam
kali pemerhatian pengajaran dilakukan ke atas peserta kajian. Penyelidik merakam secara audio dan video sesi
temu bual serta pemerhatian. Data dianalisis berdasarkan cadangan Miles dan Huberman (1994).

Selepas pengutipan data, penyelidik melaksanakan kaedah penyaringan data, pembentangan data, triangulasi data dan
membentuk kesimpulan kajian. Penyelidik menggunakan tiga kaedah analisis iaitu membuat ringkasan, catatan refleksi
dan cacatan memo semasa pengumpulan data kajian. Manakala untuk pengesahan data pemerhatian dan temu bual
pengkaji menggunakan kaedah triangulasi, semakan ahli dan peer review untuk mempertingkatkan kesahan dalaman.

Peserta kajian dipilih secara bertujuan atau purposive sampling (Noraini, 2013; Fraenkel & Norman, 2009). Peserta
kajian dipilih berdasarkan keupayaan, kesanggupan, komitmen dan motivasi mereka untuk memberikan maklumat yang
dikehendaki dalam kajian semasa. Kajian ini bukan melihat penglibatan gender tetapi lebih kepada penerapan APAB
dalam bilik darjah. Peserta kajian terdiri seramai tiga orang guru prasekolah KPM. Mereka terdiri daripada guru yang
berbeza gender, etnik, bahasa dan budaya harian di rumah. Terdiri daripada seorang guru lelaki dan dua orang guru
perempuan. Mempunyai pengalaman mengajar di kelas prasekolah di antara 5 hingga 23 tahun.

Lokasi kajian adalah kelas prasekolah, Kementerian Pendidikan Malaysia di luar bandar. Mempunyai kemudahan asas
serta mengaplikasikan Kurikulum Standard Prasekolah Kebangsaan (KPM, 2010). Pemilihan lokasi ini kerana keunikan

masyarakatnya, yang terdiri daripada pelbagai etnik, budaya, bahasa, agama dan sosio ekonomi. Kepelbagaian etnik,
budaya, bahasa dan agama ini mempengaruhi kesediaan murid untuk menerima pembelajaran di sekolah.
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DAPATAN KAJIAN

Objektif 1: Pengetahuan guru tentang APAB dalam pengajaran di prasekolah

Dapatan data kajian menunjukkan, ketiga-tiga peserta kajian melaksanakan pengajaran berpandukan tunjang-tunjang
pembelajaran yang terdapat dalam KSPK (KPM, 2010). Semua peserta kajian mempunyai pengetahuan dan kefahaman
tentang elemen utama yang merupakan sumber penggerak kepada KSPK. Terdapat 9 elemen yang diketahui iaitu
Pengetahuan Fokus, Standard Kandungan Dan Standard Pembelajaran; Tunjang Pembelajaran; Modul Asas Dan Modul
Bertema; Membina Rancangan Pengajaran; dan; Kesepaduan Pengajaran. Pengetahuan dan kefahaman KSPK menjadi
sumber asas yang membantu secara langsung penerapan APAB dalam pengajaran di bilik darjah.

Dalam pengetahuan tentang APAB, tidak semua peserta kajian dapat memberi definisi, konsep dan menyatakan persepsi
APAB dalam pengajaran. Data kajian membuktikan, PK1 dan PK3 mempunyai pengetahuan dan kefahaman tentang
APAB. Mereka memberi definisi, konsep dan menyatakan persepsi APAB dalam pengajaran. Sementara PK2, tidak
sepenuhnya mempunyai pengetahuan APAB yang mencukupi. Namun mereka memberi persepsi yang positif tentang
penyerapan APAB dalam pengajaran di bilik darjah. Berikut adalah rumusan dapatan kajian tentang pengetahuan guru
tersebut ditunjukkan melalui Jadual 7.1.

Jadual 1
Rumusan Pengetahuan APAB
Pengetahuan
Konstruk Tema Sub-Tema APAB

PK1 PK2 PK3

Pengetahuan  1.Pengetahuan KSPK - Pengetahuan Fokus, Standard Kandungan Dan
APAB Standard Pembelajaran
- Tunjang Pembelajaran
- Modul Asas Dan Modul Bertema
- Membina Rancangan Pengajaran
- Kesepaduan Pengajaran
- Penerapan Nilai-Nilai Murni

<<<=<=< <

2. Pengetahuan APAB - Definisi APAB
- Konsep APAB
- Persepsi APAB Dalam Pengajaran

<<< <=<<=<=< <
<<< <=<<=<=< <

Kunci: PK= Peserta Kajian

Y = Ya, Memiliki Pengetahuan dan Kefahaman
Ts= Tidak sepenuhnya
= Tidak memiliki

Objektif 2: Pendekatan pengajaran guru prasekolah dalam pemupukan APAB

Kajian ini mendapati, ketiga-tiga peserta kajian melaksanakan pendekatan pengajaran yang menjurus kepada
pemupukan APAB. Hakikatnya, amalan komuniti menyumbang kepada pembinaan minat serta sumber pengetahuan
APAB di kalangan murid. Perkara ini dikembangkan melalui pendekatan amalan didikan ibu bapa, guru, rakan sebaya
dan masyarakat. Pendekatan ibu bapa di rumah merupakan asas keberhasilan APAB. Murid dapat mengetahui amalan
budaya etnik, perayaan, acara keagamaan dan menghormati perbezaan jantina. Ini diperkukuhkan lagi dengan
penglibatan rakan sebaya dan amalan masyarakat setempat. Kesinambungan ini akhirnya berkembang apabila murid
menerima pendidikan formal di sekolah.

Manakala amalan rutin guru melalui pendekatan sahsiah, pemilihan pendekatan mengajar dan teknik menyampaikan
pengajaran meningkatkan kesedaran APAB di kelas prasekolah. Namun pelaksanaan APAB dalam kelas prasekolah

dilaksanakan secara tidak formal, tidak terancang dan merentas kurikulum sedia ada. Rumusan dapatan kajian
pendekatan pengajaran APAB peserta kajian dipaparkan melalui Jadual 7.2 berikut.
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Jadual 2
Rumusan Pendekatan Pemupukan APAB Dalam Pengajaran
Konstruk Tema Sub-Tema Pengetahuan
APAB
PK1 PK2 PK3
Pendekatan 1. Amalan Komuniti - Pendekatan Ibu bapa, guru, rakan sebaya dan Y Y Y
Pengajaran masyarakat.
APAB
2. Amalan Guru - Pendekatan Sahsiah Guru Y Y Y
- Pemilihan Pendekatan Pengajaran Y Y Y
- Teknik Pengajaran Guru Y Y Y
Kunci: PK= Peserta Kajian
Y = Ya, Memiliki Pengetahuan dan Kefahaman
Ts= Tidak sepenuhnya
T = Tidak memiliki

PERBINCANGAN

Pengetahuan dan pendekatan guru amat penting dalam pengajaran di kelas prasekolah. Elemen ini mempengaruhi
penyampaian pengajaran dan pemupukan amalan pendidikan anti-bias di prasekolah luar bandar. Berikut
diperbincangkan hasil dapatan penerokaan kajian:

Pengetahuan Guru Tentang APAB Dalam Pengajaran Di Prasekolah

Pengetahuan tentang KSPK merupakan perkara penting dalam pengajaran pemupukan APAB. Analisis kajian
menunjukkan, semua peserta mempunyai pengetahuan pedagogi yang baik tentang KSPK. Pengetahuan ini
membolehkan mereka memahami isi kandungan pembelajaran dan menterjemahkan dalam pengajaran di prasekolah.
Ini terbukti apabila mereka berjaya menghuraikan 9 elemen penting tentang kurikulum tersebut. Dapatan ini selaras
dengan dapatan Kementerian Pendidikan Malaysia (2012), Saedah & Mohammed Sani (2012) dan Parsad, Lewis &
Farris (2001) yang menekankan kepentingan pengetahuan pedagogi guru merupakan suatu keperluan dalam
meningkatkan pengetahuan murid. Pengetahuan pedagogi yang mantap memberi keyakinan kepada murid pelbagai
untuk menyokong dan menerokai pembelajaran dengan lebih berkesan.

Dapatan kajian ini juga mendapati bahawa, pengetahuan dan kefahaman guru tentang KSPK membantunya
menterjemahkan definisi, konsep serta pelaksanaan APAB dengan tepat. APAB didefinisikan guru sebagai amalan yang
bertentangan dengan sifat pilih kasih atau berat sebelah. Hasil dapatan kajian ini selaras dengan kajian di barat. Dari
aspek konsep, APAB adalah amalan yang tidak memihak kepada individu, taraf kedudukan, bangsa, agama, politik dan
lain-lain. Ini selaras dengan definisi kajian luar negara yang menganggap semua individu adalah sama tanpa wujud
sebarang perbezaan (Derman-Sparks & Edward, 2010; Lin, Lake, & Rice, 2008).

Selain itu, analisis kajian ini juga menunjukkan di dalam aspek pelaksanaan pengajaran, APAB melatih guru untuk
membimbing murid, tidak membezakan murid, melayan murid secara adil dan tidak melakukan kezaliman. Kesannya,
murid sentiasa menunjukkan sahsiah yang baik selaras dengan kehendak isi kandungan KSPK. Selain itu, APAB
membimbing murid dengan pendekatan proaktif yang bertujuan mengembangkan idea guru untuk menyelesaikan
pelbagai masalah pembelajaran murid di dalam kelas. Maka dapatan kajian ini adalah selaras dengan pandangan
Derman-Spark & Edward, (2010) dan Derman-Sparks & Ramsey, (2006) menyatakan APAB membentuk sikap dalaman
guru yang prihatin, adil, penyayang, sabar dan sebagainya.

Pendekatan Pengajaran Guru Prasekolah Dalam Pemupukan APAB
Hasil kajian menunjukkan, minat murid terhadap APAB disemai melalui pendekatan ibu bapa, rakan sebaya dan

masyarakat persekitaran. Penglibatan semua pihak dalam penerapan APAB, memberi lebih banyak impak yang positif
terhadap perkembangan pengetahuan murid. Mereka berkongsi amalan etnik, budaya, sosialisasi dan nilai agama. Proses
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ini berlaku sebelum mereka menerima pendidikan formal di sekolah. Perkara ini juga melatih murid tentang tidak
baiknya amalan bias dan pentingnya amalan toleransi. Dapatan ini selaras dengan kajian Giugni, (2008) dan Derman-
Sparks & Ramsey, (2006) menyatakan perkembangan murid tentang etnik, budaya, sosialisasi dan nilai agama
dipengaruhi oleh persekitarannya. Perkembangan ini secara tidak langsung membolehkan guru memahami lebih dekat
pentingnya pendekatan etnik, budaya, sosialisasi dan nilai agama masyarakat untuk disampaikan kepada murid dalam
pengajaran.

Kajian ini mendapati guru menyampaikan pengajaran APAB secara tidak formal, tidak terancang dan merentasi
kurikulum. APAB diterapkan dalam amalan nilai murni pada tunjang-tunjang pembelajaran KSPK. Antara nilai murni
yang terkandung APAB ialah kepercayaan kepada Tuhan, baik hati, bertanggungjawab, berterima kasih, hemah tinggi,
hormat-menghormati, kasih sayang, keadilan, keberanian, kejujuran, kerajinan, kerjasama, kesederhanaan, toleransi,
berdikari dan berdisiplin (KPM, 2010). Implikasi penerapan amalan nilai murni meyakinkan murid untuk menerima
APAB tanpa sebarang masalah. Melatih murid berfikir, berkongsi amalan budaya dan mengeratkan hubungan pelbagai
etnik. Amalan ini dilihat menjurus kepada Pendidikan Hak Asasi Manusia (Najeemah, 2010; Giugni, 2008). Dapatan
kajian ini, tidak menyokong dapatan kajian oleh kajian Giugni, (2008) dan Derman-Sparks & Ramsey, (2006) yang
memasukkan pengajaran APAB sebagai pembelajaran yang formal dan terancang.

Kajian mendapati bahawa amalan tingkah laku dan sahsiah guru mempengaruhi murid menerima APAB. Dapatan
kajian menunjukkan bahawa, guru sebagai pendidik perlu menunjukkan amalan sahsiah diri yang baik. Ini kerana
murid-murid prasekolah gemar membuat pemerhatian tingkah laku guru dan orang yang hampir dengan mereka.
Mereka suka membuat peniruan tingkah laku dan perbuatan yang mereka saksikan. Jika guru atau orang yang hampir
menunjukkan amalan mulia dalam pergaulan seharian maka murid prasekolah menunjukkan kecenderungan tingkah
laku yang positif dan sebaliknya. Dapatan kajian ini juga mengukuhkan kenyataan bahawa pentingnya amalan
tingkah laku dan akhlak guru apabila berhadapan dengan murid (Al-Ghazali, 2010; Abdullah Nasih, 2008; Al-
Qadrawi, 2003).

Dapatan kajian mendapati pendekatan belajar melalui bermain merupakan pilihan utama dalam melaksanakan
pemupukan APAB. Mereka cenderung mendedahkan murid kepada main asosiatif dan main koperatif. Murid dilibatkan
dengan aktiviti kelas, berpasangan dan kumpulan. Mereka dilatih dengan amalan berkongsi mainan, bergilir-gilir
menjalankan main, berinteraksi menyelesaikan tugasan serta menyemaikan sikap tolong menolong. Murid sendiri yang
merancang dan menyiapkan tugasan sambil dibimbing guru. Pendekatan ini menimbulkan motivasi instrinsik dan
mempercepatkan pemahaman murid terhadap kandungan APAB. Mereka mudah menerima nasihat yang akhirnya
membentuk sahsiah murid yang sempurna. Implikasinya, pendekatan pengajaran yang bersifat APAB ini mendapat
respons yang baik, menggalakkan daripada murid dan membentuk sahsiah murid yang positif. Penerapan APAB,
menyemai amalan kesamarataan dan kerjasama di kalangan murid. Mereka lebih ramai kawan, berpengalaman dan
dapat menguasai kemahiran di samping mendapat bimbingan daripada guru. Berbanding sebelumnya, murid lebih
bersikap mementingkan diri, keegoan dan dilihat kurang berdisiplin. Mereka juga dilihat bersikap positif terhadap
kewujudan budaya, etnik dan persekitaran. Dapatan ini selaras dengan kajian Mariani, (2012); Najeemah, (2010) dan
Derman-Spark & Edward, (2010) menyatakan pengajaran mudah difahami oleh murid yang pelbagai budaya dan etnik
melalui pendekatan bermain.

Kajian menunjukkan pendekatan bertema penting untuk mengajar APAB. Pengajaran bertema mudah difahami,
disesuaikan, dirancang dan disampaikan kepada murid. Oleh yang demikian, guru dalam menyampaikan pengajaran
bertema berperanan memimpin murid membezakan perkara yang baik dan buruk. Pemilihan tajuk pada pengajaran
memudahkan murid melakukan aktiviti selaras dengan peristiwa yang mempunyai kaitan dengan persekitaran. Hal ini
merangkumi tema diri, kawan, jiran sekolah, ibu bapa pelajar itu sendiri, pakaian, sukan dan permainan, alat muzik dan
perayaan. Di Malaysia, tema perayaan amat sesuai dengan pengajaran APAB. Tema perayaan ini mengandungi
sambutan Hari Raya, Tahun Baru Cina, Deepavali, Pesta Kaamatan dan Hari Gawai. Manakala sub tema yang sesuai
dengan tema perayaan ialah pakaian. Pembelajaran tentangnya, membolehkan murid mengenali etnik melalui jenis
pakaian. Sub tema mengenai makanan, murid boleh mengenali makanan-makanan tradisional sewaktu perayaan.
Dapatan ini adalah selari dengan kenyataan Jemaah Nazir Sekolah (2005), sebanyak 79.5 peratus guru cenderung
menggunakan pendekatan belajar melalui bermain dan 83.6 peratus menggunakan pendekatan bertema. Dapatan kajian
ini membuktikan bahawa pendekatan belajar melalui bermain dan aktiviti bertema adalah pendekatan yang kerap
diaplikasikan dalam proses pengajaran.
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CADANGAN KAJIAN

Pengetahuan pedagogi guru penting dalam meningkatkan kesediaan murid menerima APAB. Kesediaan murid
mewujudkan hubungan perpaduan yang erat di antara etnik, agama dan budaya. Justeru itu, kursus profesionalisme
melibatkan perkongsian dan latihan penting untuk diteruskan. Melalui kursus sedemikian, guru dapat berkongsi
maklumat dan pengetahuan yang bermakna. Aktiviti sarana ibu bapa perlu di aktifkan bagi tuan mengeratkan jurang
hubungan pendidikan di rumah dan di sekolah. Ibu bapa dan guru boleh bekerjasama serta berkongsi maklumat sosio
budaya yang diamalkan masyarakat. Selain itu, murid perlu diberi peluang pada masa tertentu memakai pakaian tradisi
ke sekolah. Tujuannya untuk mereka mengenali persamaan dan perbezaan etnik dalam sesebuah sekolah. Amalan ini,
membentuk diri yang positif untuk menerima rakan-rakan yang tinggal di persekitaran mereka.

RUMUSAN KAJIAN

Secara keseluruhannya, pelaksanaan pengajaran APAB memberi implikasi kepada murid dan golongan pendidik. APAB
merupakan sumber asas perpaduan di kalangan murid prasekolah. Ini bersesuaian dengan tahap perkembangan dan
pemikiran murid yang berusia 5 dan 6 tahun. Pada peringkat ini, mereka berupaya untuk menyerap maklumat yang ada
di persekitaran. Mereka juga sudah berupaya berkongsi tentang amalan budaya, hubungan pelbagai etnik dan perbezaan
agama. Mereka mudah menyerap pengetahuan, kemahiran dan sahsiah guru. Implikasi kajian ini kepada amalan guru,
menyumbangkan pentingnya penerapan amalan jati diri yang berkonsepkan budaya dan amalan murni masyarakat
majmuk di Malaysia. Komponen ini penting untuk di kembang dan dipertahankan agar keberhasilan sesuatu program
pendidikan memberi kesan yang mendalam kepada objektif yang disasarkan.
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